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Inklusion —

\Was denken die Beteiligten?

Cornelia Rehle/Tobias Tretter

,Manchmal ist es sehr hilfreich,

maglichst wenig tber ein Krankheitsbild zu wissen,
weil man dann gezwungen Ist,

sich den Menschen anzuschauen,

und sich mit ihm auseinanderzusetzen.

Dies ist gut so, weil ein behinderter Mensch
zuallererst Mensch ist,

und dann folgt lange nichts,

und dann kommt erst die Behinderung zum Tragen.
Ich wiinsche es jedem anderen behinderten Kind,
dass es auf normale Schulen gehen kann,

denn jeder hat das Recht,

zuerst als Mensch angesehen zu werden. ”

Einfuhrung

Dieser Text, verfasst von Veronika, einer sogenann-
ten mehrfach schwerbehinderten jungen Frau,
driickt bereits als Quintessenz aus, was dieser Artikel
beschreiben will: Menschen mit Behinderung (sowie
ihre Familien) winschen sich zutiefst, dazuzugeho-
ren und teilhaben zu kénnen am ,Leben der ande-
ren”. Veronika ist eines der zehn Kinder, die wir —
eine Arbeitsgruppe am Lehrstuhl fir Grundschulpa-
dagogik und Grundschuldidaktik der Universitat
Augsburg - seit nahezu einem Jahrzehnt kennen und
auf ihrem schulischen Weg begleitet haben.

Seit der Ratifizierung der UN-Konvention Uber die
Rechte von Menschen mit Behinderung wird viel
tber Inklusion gesprochen. Selten jedoch kommen
die eigentlich Betroffenen zu Wort. Dabei ist es du-
Berst hilfreich, den Werdeprozess einer inklusiven
Gesellschaft gemeinsam mit den Betroffenen zu ge-
stalten, um ihre Bedurfnisse und Probleme zu horen
und ernst zu nehmen. Seit 2005 haben wir diesen
Weg gewahlt. Das ,Forum fir inklusive Strukturen
an Schulen”, kurz ,,FISS”, ist ein kooperatives Projekt
des Lehrstuhls fiir Grundschulpddagogik und Grund-
schuldidaktik und des Vereins ,elwela. Gemeinsam
Leben — gemeinsam Lernen”. Aus einer Elterninitiati-
ve entwickelte sich ein dauerhaftes Forum fir an In-
klusion interessierte Menschen (Eltern, Lehrkrafte al-
ler Schularten, Integrationshelfer, Studierende, Do-

zenten, Politiker). Der dringende Wunsch von Eltern,
ihr Kind an eine Regelschule zu schicken, gab den
AnstoB dazu, Inklusion vor allem im schulischen Be-
reich voranzubringen. Konkret: Lehrkréfte und Kol-
legien an Regelschulen zu suchen, die bereit waren,
ein Kind mit Behinderung aufzunehmen, die Schul-
verwaltung zu Uberzeugen, Lehrkrafte zu beraten,
mit ihnen und fir sie ein Netzwerk aufzubauen, Lehr-
erfortbildungen durchzufiihren und vor allem: ge-
meinsam neue \Wege zu suchen, wie Integration
(hier konnte/kann man noch nicht von Inklusion
sprechen) trotz zahlreicher Hemmnisse und Barrieren
zu verwirklichen ware. Einige dieser Wege haben wir
dokumentiert und unter 6kosystemischer Perspektive
analysiert (Thoma/Rehle 2009). Wenngleich diese
Fallstudien nicht reprasentativ sein kénnen, so sind
sie in ihrem Fokus auf die Mikro- und Makroebene
inklusiver Prozesse doch geeignet, daraus zu lernen.

Menschen mit Behinderungen winschen
sich zutiefst, dazuzugehoren und teilzuha-
ben am ,Leben der anderen”,

Ein bemerkenswertes Resultat daraus: Bei 7 von 10
Fallstudien ist die Integration innerhalb der Grund-
schule - nicht problemlos, aber als Ganzes gesehen
- gegllickt, drei Schiler/-innen sind gescheitert. Ver-
gleicht man die gescheiterten und nichtgescheiterten
Inklusionsverldufe, so lasst sich kein Merkmal bei den
Kindern finden, welches das Scheitern der Inklusion
erklaren wirde. Vielmehr sind ungliickliche Konstel-
lationen von Personen und Strukturen erkennbar, die
dazu fuihrten, dass die Kinder letztlich eine Forderein-
richtung besuchen mussten. GroBe Probleme erga-
ben sich in allen Fillen mit dem Ubertritt an eine
weiterfihrende Schule - sei es Hauptschule, Real-
schule oder Gymnasium. Es scheint, dass Inklusion in
Bayern zum gegenwartigen Zeitpunkt im Kindergar-
ten problemlos funktioniert, in der Primarstufe durch
Barrieren gekennzeichnet ist und zum gegenwar-
tigen Zeitpunkt am Ubergang zur Sekundarstufe und
in spatere Bildungsinstitutionen aufhort.



Im Folgenden sollen auf der Grundlage unserer Beo-

bachtungen, Dokumentationen und  Analysen
pragnante Aussagen herausgestellt werden: Was
denken eigentlich die Beteiligten, vor allem Eltern,
Lehrkréfte und Schiler/-innen (iber Inklusion? Diese
Aussagen sind nicht repréasentativ im statistischen
Sinn, sie illustrieren aber auf sehr persénliche Weise,
dass Inklusion kein Gnadenakt ist, der ab und an un-
ter Finanzierungsvorbehalt gewahrt werden kann,
sondern dass es hier um ein veritables Menschen-
recht geht, flir dessen Durchsetzung die nétigen
Rahmenbedingungen bereitzustellen sind.

Was denken und wollen Eltern eines
Kindes mit Behinderung?

Eine groBe Gemeinsamkeit aller unserer Fallstudien:
Eltern investieren nahezu unendlich viel Energie und
Zeit in die inklusive Beschulung ihrer Kinder - und sie
mussen das tun: sie kdmpfen gegen Widerstande
auf vielen Ebenen, Uberzeugen und beschwichtigen
Lehrkrafte und Kollegien, organisieren Schulbeglei-
ter, Therapien und Schulwege und betreuen die
Hausaufgaben. Mit dem Besuch einer Férdereinrich-
tung fallen diese Belastungen in der Regel weg. Wa-
rum also tun sich Eltern dies an, Gber Jahre hinweg?
Welche starken Motive stecken dahinter? Lassen wir
exemplarisch einige Elternpaare zu Wort kommen:

,Durch die positive Entwicklung im integrativen Kin-
dergarten war fir uns schnell klar, dass wir uns fiir
unseren Sohn auch in der Schulzeit ein ,Leben mit-
tendrin” wiinschen: Ein Weg, den hier im néheren
Umkreis noch keiner gegangen war. Wir setzten uns
mit dem Thema Schule frihzeitig auseinander. Es
war ein steiniger Weg, bis J. wirklich in die Schule
seines Heimatortes eingeschult werden konnte. Wir
wollten keine Aussonderung fiir ihn. Es kostete viel
Kraft und Durchhaltevermégen, trotz der groBBen
Unterstutzung durch Kindergarten, Frihférderung
und den Mobilen Sonderpédagogischen Dienst. Ich
bin noch gar nicht in der Lage, diese wohl schwerste
Zeit zu beschreiben. ”

,Von Anfang an war fir uns klar, dass die’gemein-
same Beschulung mit normalen Kindern ‘unser Ziel
sein musste. Um dies zu erreichen, tauschten wir uns
liber entsprechende Netzwerke mit anderen Eltern
aus. Wir sprachen bei verschiedenen Regelschulen
vor und machten dort vielféltige, mitunter auch de-
primierende Erfahrungen. So folgte z.B. auf schein-
bare Aufgeschlossenheit hin eine Testung des Kindes

mit einem vermeintlich schlechten Ergebnis, das die
Aufnahme unmdglich machen sollte. Bei einer sol-
chen Testung wurde uns z.B. auch erklirt unser
Kind wiirde nie lesen und schreiben lernen. Heute
liest unsere Tochter mehr als viele Regelkinder und
nimmt an Lesewettbewerben teil.”

,Mit unserem Sohn und einem flauen Gefihl im Ma-
gen ging ich zur Schuleinschreibung in die Grund-
schule und splirte verwunderte und fragende Blicke,
hérte aber auch aufmunternde, bejahende Worte
von Eltern. Uns war stets bewusst, dass wir das
Wohlwollen der anderen Eltern gewinnen mussten,
ansonsten wurden wir dem Druck nicht standhalten
kénnen. Dann kam Ende Mai endlich die definitive
Zusage der Schule - und weitere Gespréche. Bei
einem Elternabend sollten die Eltern aller Erstkléssler
von einem Experten (ber die Integration informiert
und positiv eingestimmt werden. Eine Stunde war
unser Sohn und seine Integration Thema, wobei mir
zwischendurch dieser leider notwendige Aufwand in
schriftlicher und mdndlicher Form, in Antragstel-
lungen und Uberzeugungsarbeit mit enormem psy-
chischen Druck und Belastung als reiner Wahnsinn
erschien. Wir wollen doch nur, dass unser Sohn in
seiner nattrlichen Umgebung lebt und lernt. Es ka-
men von den Eltern einige Nachfragen, aber kein
deutliches Veto, so dass sich unsere Anspannung et-
was lbste: Der ndchste Schritt war geschafft.”

Eltern lehnen eine ,Sonderwelt* fiir ihr
behindertes Kind ab.

Als gemeinsames Motiv lgsst sich unschwer erken-
nen: Eltern wollen fir ihr behindertes Kind ein weit-
gehend normales Leben in der Gesellschaft anderer
Kinder. Einen besonderen Schonraum, eine ,Son-
derwelt”, lehnen sie ab. Diese Auffassung besttigt
auch eine Untersuchung zur Verénderung der in-
nerweltlichen Situation von Familien durch die Ge-
burt eines behinderten Kindes (Raila 2012): Eine
Tendenz weq von.der Férdereinrichtung, hin zur
Regelsehule, bzw. integrativen-Einrichtungrist deut-
lich festzustellen. 36 Prozent.dér Eltern, deren Kin-
der eine Férdereinrichtung besuchen; hatten sich
eine Regel-, bzw. einevintegrative Einrichtung ge-
winscht. Die hochste Zufriedenheit-mit der Schule
zeigt sich-bej Eltern, deren Kinder in-gine integra-
tive Einrichtung gehen, die héchste Unzufrieden-
heit bei Eltern, deren Kinder eine Fordereinrichtung
besuchen (vgl. Raila.2012, 163). Weitere Studien
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zeigen, dass Eltern von Kindern ohne Behinderung
grundsatzlich eine positive Einstellung zur schu-
lischen Integration duBern (de Boer et al. 2010; Ka-
lyvaa, Georgiadib & Tsakirisc 2007). In unseren Fall-
studien reagierten Eltern gesunder Kinder zundchst
ambivalent auf die Integration eines Kindes mit be-
x sonderem Forderbedarf. Die am héufigsten gedu-
Berten Befiirchtungen waren: Wie kann mein Kind
geférdert werden, wenn ein behindertes Kind die
ganze Aufmerksamkeit der Lehrkraft braucht?

Studien belegen: Inklusiver Unterricht for-
dert soziales Lernen in der Klasse.

Wird dieses Kind nicht die ganze Gruppe aufhal-
ten? Solche Fragen sind berechtigt und miissen of-
fen beantwortet werden, z.B. durch Hinweise auf
zusétzliche personale Ressourcen, aber auch durch
Transparenz bezuglich der Unterrichtsstruktur. Mit
zunehmender (positiver) Erfahrung begriBen El-
tern die Inklusion, weil sie glinstige Effekte flr das
soziale Lernen ihres Kindes sehen. Solche positiven
Wirkungen - nicht nur auf die soziale Kompetenz
aller Kinder, sondern auch auf kognitiver Ebene -
sind auch durch weitere Studien belegt (z.B. Feyerer
1998; Klemm 2009).

Was sagen die Lehrkréfte, die mit
einem Integrationskind arbeiten?

dass Lehrkréfte gegeniber Inklusion
ellt sind (vgl. Avramidis & Nor-
sich in diversen Studien neutrale,
ch negative Haltungen gegentiber In-
n (de Boer, Pijl & Minnaert, 2011). Un-
liche Ergebnisse lassen sich unter Umstdn-

Lehrkréfte mit der Inklusion eines Schilers in ihrer
igenen Klasse konfrontiert werden, desto geringer
ortung aus (Ring 2005). Andererseits
355 eig

Boer et al. 2011). Wenn
Erfahrung in der inklusi-
her zu Beflirwortern

tion die Einsi organisieren

, Unterric
ickelten die” Tendenz, neben
lles Arbeiten (tagliche Wochen-
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planarbeit) moglichst viel gemeinsame Inhalte und
Tatigkeiten fur alle Kinder zu planen und vermehrt
offene Aufgabenstellungen anzubieten, die fiir un-
terschiedliche Lernniveaus Zugang bieten (vgl. Rehle
in: Thoma & Rehle 2009, 183 ff.). Die Praxis lernziel-
differenten Unterrichts bedeutet firr viele Lehrkrafte
eine neue Sicht auf Lehr-Lernsituationen. Eine Lehre-
rin beschreibt eine regelrechte ,Wende" in ihrem
Denken wahrend einer Supervisionssitzung:

,Wie soll R. bei diesen schwachen Leistungen jemals
die 3. Klasse schaffen?” Das war meine frage an
den Leiter der Gruppe. Er fragte mich im Gegenzug:
LFuhlt sich R. in der Klasse woh!?” Ich beantwortete
mit ja. ,Geht er gern in die Schule?” Ich bejahte.
,Geht es dir mit diesem Kind gut?” Ich antwortete
wieder mit ja. ,Hat R. einen tdglichen Lernzu-
wachs?” Ja. Daraufhin meinte Herr S.: ,Sag mir, wo
ist dein Problem?” An dieser Stelle wurde mir klar,
wo ich das Problem hatte: Ich wollte, dass alle Kin-
der am Ende der 3. Klasse auf dem gleichen Stand
wéren. Aber ein Forderkind kann nicht die gleichen
Ziele zur gleichen Zeit erreichen. Diese Einsicht nahm
einen ungeheuren Druck von mir.”

Eine weitere Lehrerin zieht nach zwei Jahren Einzelin-
tegration eines Kindes mit Downsyndrom folgende
Bilanz:

Ich als Klassenlehrerin kann nach fast 30 Dienstjah-
ren noch einmal véllig neue, bereichernde Erfah-
rungen machen. Freude (ber die ausnahmslos posi-
tiven Auswirkungen der sozialen Inklusion bei allen
direkt Beteiligten, das Vertrauen auf Bewahrtes, In-
novation, Spontaneitdt und Kreativitdt in der pada-
gogischen Arbeit, Zweifel auf dem didaktischen Weg
und die Entwicklung angemessener Lésungen wech-
seln sich immer wieder ab und motivieren neu.”

Der soziale Umgang miteinander verlangt — wie in
jeder Klasse, aber besonders in integrativen Klassen
— viel Aufmerksamkeit von Seiten der Lehrenden. Es
gilt, Empathie und Achtung im alltdglichen Miteinan-
der zu vermitteln. So berichtet eine Lehrerin der er-
sten Klasse:

lch erklére den Kindern, dass M. langsamer lerne
als sie und dass er oft Unterstlitzung brauche. Ich
sage ihnen auch, dass er aber die gleichen Gefiihle
habe wie sie: Freude und Stolz dariber, jetzt ein
Schulkind zu sein, Angst davor, etwas nicht zu kén-
nen und vielleicht ausgelacht zu werden, Schmerz,
wenn er geschubst wiirde. Die Kinder erkennen sich
selber und sprechen angeregt (ber ihre eigene und
Ms Situation.”



Wurde das soziale Miteinander in dieser Weise ge-
pflegt, so fanden sich fiir das Klassenleben (iber-
wiegend positive Effekte, wie diese AuBerung einer
Klassenlehrerin und Schulleiterin belegt:

,Das Zusammenleben mit einem behinderten Kind
pragt das soziale Miteinander aller in der Gemein-
schaft. Ricksicht ist an der Tagesordnung. Die Kin-
der lernen zu warten. Sie gehen langsamer im Flur,
drehen sich immer wieder nach N. um, laufen vor-
sichtiger auf der Treppe, achten aufeinander, hel-

fen sich gegenseitig mit Materialien aus, bringen

Geduld fireinander auf. Ein Auslachen gibt es
nicht. Wie kann man Kinder besser auf das Leben
vorbereiten? Ich will jeder Lehrkraft Mut machen,
dieses Wagnis einzugehen.”

Neben Effekten auf das soziale Lernen lie-
Ben sich in jeder Fallstudie positive Lernfort-
schritte der integrierten Kinder feststellen.

Neben den Effekten auf das soziale Lernen lieBen
sich in jeder Fallstudie positive Lernerfolge der inte-
grierten Kinder feststellen. Exemplarisch hierzu die
Bilanz flir ein Kind mit partieller Monosomie nach
zwei integrativen Schuljahren:

JWie geht es N. nun in der zweiten Klasse der
Grundschule? N. (bertrifft alle Erwartungen: Er
hat gelernt in Mehrwortsétzen zu sprechen, begin-
nt zu lesen und zu rechnen. Vor allem im Sachun-
terricht ist er mit vollem Interesse dabei. N. wird
von allen Kindern seiner Klasse akzeptiert und,
wenn nétig, auch unterstitzt. Zu einigen Kindern
konnte er auch intensivere Freundschaften aufbau-
en.

Aber nicht nur N. profitiert, seine Mitschiiler eben-
so. Rlcksichtnahme, Toleranz und Mitgefiihl sind
fur diese Kinder selbst gelebte Erfahrungen - ihr
Leben lang. Es ist wunderbar zu sehen, wie eine
ganze Schulgemeinschaft erleben kann, dass es
normal ist, verschieden zu sein.”

Der Lerneffekt in einer Integrationsklasse betrifft
auBer den Lehrkréften auch Studierende und Prak-
tikanten, die in solchen Klassen mitarbeiten. So
zieht eine Praktikantin ein fur ihre zukiinftige Pro-
fession grundlegendes Fazit:

,Es wurde mir bewusst, dass jedes Kind als Indivi-
duum mit seinen Féhigkeiten und Interessen gefor-
dert und geférdert werden muss, und dass hier
nicht zwischen behinderten und nicht behinderten
Kindern unterschieden werden darf.”

Was sagen Mitschiiler eines
behinderten Kindes?

Nach Studien von Nowicki & Sandieson (2002) zei-
gen Schler/-innen ambivalente bis eher negative
Einstellungen zur Inklusion. Dies lasst sich vermut-
lich dadurch erkldren, dass die Andersartigkeit
(noch) fremd ist und Unsicherheit odeu}ﬁbw\ehrme—
chanismen erzeugt. Fine Studie von Pohl (2011) erg-
ab, dass Kinder mit Férderbedarf als zugehérig be-
trachtet wurden, wenn sie integrativ beschult wur-
den, dass sie aber als ,behindert” wahrgenommen
wurden, sobald sie eine Kooperationsklasse be-
suchten. Unsere Beobachtungen haben ergeben,
dass die Mitschiiler den Umgang mit einem behin-
derten Kind erst lernen missen, wie folgende Beo-
bachtung einer Lehrerin zeigt:

LZundchst bemdiihten sich nur die Madchen hilfsbe-
reitum M. In der Adventszeit entdeckten auch jene
Kinder, die sich anfangs eher fern hielten, Freude
am gemeinsamen Lernen und Spielen. Ein Mitschii-
ler stellt vor den Osterferien fest: ,ich habe heute
zum ersten Mal auf dem Pausehof mit M. gespielt.
Das war schén. Das mach ich jetzt 6fter.”

In einer anderen Klasse duBert sich ein Mitschiiler:
.Der J. ist sehr nett. Er mag auch in der Pause mit-
spielen und so. Dann spielen wir einfach was - alle
zusammen. Manchmal helfe ich auch dem J. Das tu
ich gerne. Wenn er was nicht weiB, dann sag ich
ithm das. Ich sag ihm auch, dass man nicht schupten
soll. Ich denke nicht, dass J. die anderen Kinder
beim Lernen stért. Manchmal weiB ich nicht immer
genau, wie ich mit J. umgehen soll. Ich wiirde ihn
auch als Freund haben und mich nachmittags mit
ihm treffen.”

Es hangt also viel davon ab, wie das Erleben von
Andersartigkeit und Gemeinsamkeit geschickt aus-
balanciert wird. Die positive Uberzeugung und das
Vorbild der Lehrkrafte spielen hier eine tragende
Rolle.

Wie duBern sich behinderte Kinder zu
ihrer (integrativen) Schulsituation?

Alle zehn Kinder unserer Fallstudien wollten von sich
aus ganz selbstverstandlich eine Regelschule besu-
chen, nachdem sie im integrativen Kindergarten
Freundschaften mit den Kindern ihres Wohnviertels
geschlossen hatten. Fur V., ein Madchen mit Down-
syndrom, ging diese Erwartung zuerst nicht in Erfil-
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lung, sie musste in eine Fordereinrichtung einge-
schult werden. Ihre Eltern berichten:

,Am ersten Schultag stand V. erwartungsvoll auf, sie
war gespannt auf ihre Klasse und all die neuen Kin-
der. Im Foyer der Schule sal3 unsere Tochter neugie-
rig auf der Treppe und konnte es kaum erwarten,
das Klassenzimmer betreten zu ddrfen. Als sie je-
doch denlanderen Kindern gegentibertrat, bemerk-
ten wir, wie unser Kind férmlich erstarrte. Zaghaft
gab sie uns zu verstehen, dass sie nur noch nach
Hause wollte. Die Klasse setzte sich aus 9 Kindern
zusammen, wobei 3 Kinder als schwerstbehindert
galten. Uns wurde bewusst, dass V. den Umgang
mit anderen behinderten Kindern erst lernen musste.
Sie wurde von Tag zu Tag lethargischer, weinerlich
und dngstlich. Von ihrer Selbststandigkeit blieb nicht
mehr viel Ubrig. Ihre Sprache wurde unverstanad-
licher und ihr Verhalten unertrdglich. Sie verfiel in
eine tiefe Depression, welche sich darin duBerte,
dass sie morgens nicht aufstehen wollte, mittags so-
fort in ihr Zimmer ging, sich auszog die Rollos schloss
und fir keinen mehr anwesend war. Nachts konnte
sie nicht mehr schlafen, aus Angstrdumen heraus
weinte sie, manchmal sogar derart heftig, dass sie
sich erbrechen musste.”

Eine radikale Verbesserung des Befindens, des Ver-
haltens und der Lernbereitschaft war V. erst moglich,
als sie nach vielen Anstrengungen ihrer Eltern ein
Jahr spéter doch noch in die Sprengelschule (eine Re-
gelschule) Uberwechseln konnte. lhre Mutter:

,V. genieBt es sichtlich, Teil einer Gemeinschaft zu
sein, in der sie als selbststandig denkender Mensch
anerkannt wird. Sie hat mittlerweile Freunde gefun-
den. Durch den Umgang mit den Klassenkameraden
hat V. einen enormen Entwicklungsschub getan.”

A., ein Madchen mit Autismus, lernte mit ihrer Mut-
ter, sich Uber gestlitzte Kommunikation auszudru-
cken. Einer ihrer markantesten Sétze formulierte den
dringenden Wunsch, mit den anderen Kindern in die
Schule zu kommen:

Als A. finf Jahre alt war, konnte sie einfache Worter
in GroBbuchstaben lesen, mit sechs jedes Wort -
auch bei Kleinschreibung - und wir entdeckten eine
auBerordentliche Rechenbegabung. A.s erster Satz
war: ,Kind kann lesen und lernen. Kind darf in die
Schule.”

Veronika, die zundchst eine Forderschule flr geistig
Behinderte besucht hatte und in der 2. Klasse auf
eine Regelschule wechselte, die anschlieBend ans
Gymnasium Ubertrat und mittlerweile an der Univer-
sitat als Gaststudentin studiert, formuliert ihre Erfah-
rung in der Retrospektive:

,Unterricht an einer normalen Schule ist deshalb so

wichtig, weil ich mir sonst nicht Hilfe hatte holen

kénnen in den normalen Dingen des Alltags. Alltag
ist fir mich wichtig, da er mir hilft, zu mir zu finden.

Dies hétte mir sonst mihsam Uber irgendwelche

Verhaltenstherapien beigebracht werden mdissen.

AuBerdem war es fir mein Selbstbewusstsein wich-

tig. Sie glauben gar nicht, wie minderwertig man

sich an einer Férderschule fihlt.”

Zusammenfassend zeigen unsere Analysen:

mwie bedeutsam und weichenstellend eine helfende,
engagierte Lehrkraft in einzelnen Féllen war;

m wie anmalBend es von Institutionen ist, Kinder ab-
zulehnen, weil sie Uber deren Zukunft prognosti-
zieren, die oft genug selbsterfillend in einer exklu-
siven Gesellschaft eintrifft, und:

m So gut die Forderbedingung und die Arbeit der P&-
dagogen an den Forderschulen sind, sie kénnen
kein ,normales”, anregendes Umfeld mit alltdg-
lichen Entwicklungsthemen in der Klasse bereitstel-
len, und sie kdnnen keinen kurzen Schulweg mit
kurzem Weg zu Freunden garantieren.
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